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dad”; para este autor, quiza la utopia
consiste en que la universidad no olvi-
de o menosprecie su funcién socia-
lizadora y que dirija mds sus esfuerzos
institucionales a la formacién del “ciu-
dadano”, del hombre libre que ejerce
su “mayoria de edad” o razén (expre-
sién kantiana). A este respecto, pode-
mos decir que la otra posibilidad es que
la universidad enfatice més su accién
hacia la adquisicion de un conocimien-
to especializado, cuyo paradigma seria
la ciencia. Los fines de la educacion son
distintos en ambos tipos de universidad.

Si se trata de elegir qué modelo de
universidad queremos, dados los dos
anteriores, podemos decir que esta elec-
cién depende de ciertos factores “cul-
turales”: por ejemplo, hace algunos de-
cenios el filésofo espanol J. Ortega y
Gasset prefirié un modelo de universi-
dad humanista, similar al aqui propues-
to por el profesor R. Jaramillo.

Para finalizar, la aparicion de este
libro significa una importante herra-
mienta de trabajo para el estudioso de
la educacion superior en nuestro pais,
especialmente teniendo en cuenta que
en la seleccion de este abundante ma-
terial bibliogréafico participé un equipo
de personas expertas vinculadas al de-
partamento de sociologia de una pres-
tigiosa universidad colombiana, y en
colaboracién con otras instituciones que
como el Icfes —en la conmemoracion
de sus 25 afios de existencia— estan re-
lacionadas con el desarrollo de este sec-
tor educativo en Colombia.
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Lo primero ha de ser reconocer la vo-
cacion por el saber. Porque, como lo
manifestara Benito Judrez, el deseo de

saber y de ilustrarse es innato en el co-
razon del hombre. Como lo es el anhe-
lo de emancipacidn por el saber, de
acuerdo con la célebre definicién de
Inmanuel Kant al responder a la pre-
gunta ;Qué significa la [lustracion? La
salida del hombre de su condicién de
menor de edad de la cual él mismo es
culpable.

O tan llanamente como lo expresara
Robert M. Hutchins, antiguo presiden-
te de la Universidad de Chicago, en su
libro La universidad de utopia:

Lo que necesitamos son institu-
ciones especializadas y hombres
no especializados. Necesitamos
hombres que, aunqite sean espe-
cialistas, contintien siendo hom-
bres y ciudadanos y sean ideal-
mente capaces de pasar de una
especialidad a otra segiin lo
recomienden sus intereses y las
necesidades de la comunidad.
Necesitamos hombres que sean
hombres vy no mdquinas. No nos
dejemos engaiiar por el argumen-
to de que el conocimiento es aho-
ra tan vasto que nadie puede sa-
ber bastante para comprender
mds que un fragmento de un cam-
po limitado. Esto significa con-
fundir la informacion con el co-
nocimiento. Lo que todo ser hu-
mano necesita es la comprension
de la ideas fundamentales y la
capacidad de comunicarse con
los demds.

Palabras tan sencillas que nos recuer-
dan las de Thomas Jefferson: que la
Constitucién de los Estados Unidos de
Norteamérica habia sido dictada por el
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common sense. Por el buen sentido, al
que se habia referido René Descartes
en el primer parrafo de su Discurso del
método cuando afirmaba que era “lo
mejor distribuido en el mundo”. Por-
que consideraba que *'la capacidad para
juzgar acertadamente y distinguir lo
verdadero de lo falso —que es lo que
propiamente se denomina buen senti-
do o razén— es por naturaleza igual
entre todos los hombres”.

Cierto que hoy nos hemos hecho
conscientes de cuan compleja ha resul-
tado ser esa sociedad burguesa cuyo
programa alguna vez se formulara en
forma tan llana, tanto en las palabras
de Cartesio como en la Carta Funda-
mental de esa republica absolutamente
nueva. De otra parte, lo que probable-
mente estamos experimentando es el fin
de una época: lo que nos ha correspon-
dido vivir a las generaciones que con-
vivimos en esta segunda mitad del si-
glo XX parece estar determinado mas
por el cambio —por la “crisis” y la
“deconstrucciéon’— que por la estabi-
lidad, que al parecer ha predominado
en otros periodos.

Por ello, cualquier reflexion que se
emprenda hoy sobre algin aspecto de
la vida y la sociedad contemporéneas,
y muy en particular sobre el asunto de
la educacion, ha de tener en cuenta ex-
presamente esa circunstancia: este mo-
mento de la historia es vivenciado cada
vez mds conscientemente por los afec-
tados en el mundo entero como una eta-
pa de transicion.

En efecto, si la experiencia del or-
den, la estabilidad y la confiabilidad
parecen haber caracterizado los perio-
dos “clasicos” de la historia, el que nos
ha correspondido vivir durante los dlti-
mos cincuenta anos —y en particular
desde los sesentas— con frecuencia se
manifiesta en estados de animo deter-
minados por la inseguridad, la ansie-
dad, el estupor: todo lo s6lido se des-
vanece en el aire.

Y sin embargo, la historia no trans-
curre en vano. Siempre se condensa en
ensenanzas, siempre deja un sedimento.

Asi, por ejemplo, si hemos de re-
flexionar sobre los acontecimientos que
condujeron, desde mediados de la ulti-
ma década, a la desintegracion del sis-
tema de paises del asi llamado “'socia-
lismo realmente existente™ y de la pro-
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pia Unién Soviética, tenemos que con-
siderar la vigencia de una nocién que
es un legado inherente a la condicién
del ser humano civilizado: el Estado de
Derecho. José Luis Romero lo resu-
miria en forma sucinta en su gran
ensayo El ciclo de la revolucién con-
tempordnea (1948) cuando se refe-
ria a la derrota del nazifascismo: “una
cosa es cierta, y es que el baluarte de
la reaccion frontal contra la concien-
cia revolucionaria ha sido aniquila-
do. Lo que queda frente a frente son
las dos concepciones de la revolu-
cion, acerca de cada una de las cua-
les se debe tener opinion y adoptar
una actitud clara y razonada...”.

Pensaba que el cataclismo del siglo
XX obligaba a recapacitar, porque la
historia no ha sido tan sélo una mera
sucesién de acontecimientos, motiva-
dos por la necesidad de la autocon-
servacion y el proceso material de la
reproduccion de la vida de los hombres,
sino también ese delicado tejido moral
de la civilizacién y la cultura que con-
figuran la memoria del ser genérico:

La conciencia revolucionaria ha
aprendido a estimar cierto saldo
favorable en la tradicion liberal
y ha aprendido a capitalizarlo. La
idea de la libertad del hombre, de
su significacion como sujeto de
conciencia, de su inalienable dig-
nidad y de su derecho a no ser
absorbido y anulado por la co-
munidad como bloque han co-
menzado a ser estimadas nueva-
mente porque la experiencia
nazifascista y la experiencia rusa
han probado hasta qué extremos
puede conducir el descuidarlas.

Tan deleznable como pueda ser el
orden burgués por otras razones,
parece redimirse en alguna me-
dida alli donde subsisten frenos
suficientes como para no descen-
der, movido por el terror;, hasta la
degradacién del individuo. Si la
conciencia revolucionaria debe
salvar las formas democrdticas
como las mds finas que posea la
experiencia politica occidental
para resolver los problemas de la
convivencia, con no menor celo
debe defender ese legado de la
dignidad del individuo, que no es
especificamente ‘burgués’ sino
caracteristicamente occidental.

Como caracteristicamente occidental ha
sido siempre la preocupacién por la
verdad, la cual ha conducido en la
modernidad, a través de un proceso de
secularizacién de los contenidos de la
vida, a la lucha contra el prejuicio, a
la investigacién empirica, la revisién y
la experimentacion; a la libre indaga-
cion por la naturaleza de los hechos,
sean estos fisicos, biolégicos, histori-
cos, sociales o culturales.

Ahora bien, para evitar de antema-
no un posible malentendido, resulta
obvio reconocer en la especializacién
un elemento inherente a la institucion
universitaria, enfrentada hoy a una di-
versidad y una multiplicidad del cono-
cimiento de una magnitud tal que las
generaciones anteriores escasamente
llegaron a sospechar, ineludible ante las
tareas que impone la civilizacién con-
temporanea como consecuencia de la
nueva revolucién industrial, justamen-
te denominada “revolucién cientifico-
tecnolégica” y que ha recibido un ex-
traordinario impulso durante los ulti-
mos lustros con los desarrollos de la
cibernética, la informatica, la ingenie-
ria genética, para mencionar s6lo unos
ejemplos.

Pero la especializacién y la profe-
sionalizacién no pueden elevarse a la
condicién de tnicos criterios. Si la
Universidad ha de continuar siendo una
institucién que oriente a la civilizacién
misma, debera educar expresamente a
los j6venes en la esfera moral, a la cual
corresponde una dimension especifica,
irreductible a la propia y caracteristica
de la accién y el saber instrumentales,

de tal manera que sean aptos para la
condicién y la vida ciudadana: para una
existencia solidaria en la conciencia del
derecho.

Nadie menos que un Emile Durkheim

se habia planteado el problema cuando

se referia a lo que él mismo llamara la
“educacién moral”. Comprendia que sin
ella no seria factible el transito de una
“solidaridad mecénica” —inicialmente
mdgica, inmediata, mas 0 menos barba-
ra— a una “‘solidaridad orgénica” secu-
lar y modema:

Por esencial que sea la obra
cientifica de las universidades,
ellas no deben perder de vista que
son, ante todo, establecimientos
de educacion. Tienen que jugar
en la vida del pais un papel que
no deben eludir, no deben perma-
necer alejadas de ninguno de los
movimientos del espiritu piiblico'.

Aunque resulte ser esta una tarea ardua
y problematica. Alli donde el derecho
se limita a la comprobacién positiva de
la ley positiva deja de serlo en un mo-
mento esencial porque no interroga por
la justicia, por las posibilidades efecti-
vas de su realizacién. Si nos atenemos
a datos estadisticos concretos —porque
no nos podemos perder en vagas
elucubraciones sino que tenemos que
confrontar los hechos—, existen en el
mundo millones de seres humanos que
viven por fuera de la esfera del derecho
que rige en las zonas mas civilizadas
del planeta. Aunque ya no existe la
servidumbre practicamente en ninguna
parte, millones de personas viven en
condiciones de indignidad.

Por ello nos resultaron tan pertinen-
tes las observaciones de Theodor
Roszak cuando planteaba que para lle-
var a cabo la reforma seria necesario
“el fomento de un ideal mas profundo
del intelecto y mas excitante que el que
cormnentemente prima en las profesio-
nes académicas’, ideal que segiin este
autor se encarné alguna vez en el tra-
bajo de los philosophes franceses del
siglo de las luces. “Pues lo que los
philosophes legaron a nuestras socie-
dades es un ideal que posee un caracter
muy superior al que ofrecen las tradi-
ciones de servicio y academicismo”, un
ideal que “‘sintetiza estas dos tradicio-
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nes aparentemente irreconciliables
extrayendo de ellas lo que tienen de mas
vital”, por centrarse su principio en la
concepcidn de los philosophes sobre la
“ciudadania”, comprendida no sélo
como una “‘situacién legal” sino como
una “vocacién moral’ cuya préctica ha
de traducirse forzosamente en una “‘ac-
tividad popular”, tendrd que ver con
“influir y educar al pueblo con el fra-
guado de los conocimientos en una base
para la accion”.

Pero una vocacion de tal naturaleza,
una tal preocupacion por el sedimento
de la cultura y por el mejoramiento del
destino de los hombres estd determina-
da por el primado de la razén practica.
“El intelectual es todo aquel que inter-
viene en la sociedad para la defensa de
los valores civilizados: la libre expre-
sién, el libre pensamiento, la libre pes-
quisa en pos de la reforma”. Es quien
procura “‘esclarecer la realidad de modo
que sus compatriotas puedan aplicar la
razon a la solucion de sus problemas”.
Pues el servicio que los philosophes
rendian “no supuso ayudar a la socie-
dad indiscriminadamente en todo pro-
yecto que pudiera emprender, tanto si
se trataba de mejorar-la agricultura
como de perfeccionar el genocidio, fo-
mentar el progreso de las ciencias mé-
dicas o mejorar el armamento biologi-
co”. Significaba y significa mas bien
asumir la tarea de censurar, clasificar,
disentir, resistir, escarnecer, eXponer:
resumiendo, educar, en el mas completo
sentido de la palabra, como un miem-
bro del “partido de la humanidad”.

De otra parte, si la institucién uni-
versitaria ha de adaptarse a los desarro-
llos de la tecnologia y a la progresiva
democratizacion de la sociedad, no de-
bera en ningtn caso abandonar —y ha
de ser irrestrictamente militante en este
respecto— lo que es ya un legado y un
logro universal de su historia, inheren-
te a la dignidad del hombre civilizado
moderno, esa mayoria de edad que
signific6é la Ilustracion, la secu-
larizacién del saber y de la cultura, la
inalienable libertad de la cdtedra y de
la investigacidn, que ninguna consicde-
racién de indole religiosa, ideoldgica,
pragmatica —o, peor atin, por la “ra-
26n de estado”— puede coartar.

Porque sélo en el ejercicio pleno de
la libertad para el “uso piblico de la

razon” (Kant) puede realizarse el pro-
ceso del conocimiento y la biisqueda de
la verdad, proceso que se cumple in-
cluso a través del error, y del esfuerzo
de las sucesivas generaciones de suje-
tos finitos y limitados que por ello mis-
mo han de aceptar el someter oportu-
namente el resultado de sus indagacio-
nes a la revision: al examen, a la prueba
o la falsacion, y han de permanecer
siempre abiertos a los aportes de la ex-
periencia. Porque si hay una actividad
que por su propia naturaleza resulte
esencialmente incompatible con el
dogmatismo es la que se realiza en la
universidad.

Pero no debemos limitarnos y dar-
nos por satisfechos con tal declaracién
s1 en la practica nos estamos apoyando
en una version limitada de la razdn.
Porque hoy enfrentamos una deficien-
cia especifica que con frecuencia no es
reconocida por los propios agentes aca-
démicos del conocimiento: el que la
[lustracién se confunda con el saber
positivo.

El angostamiento de la razén a la
dimension instrumental, el “cierre del
universo del discurso” (como lo llama-
ra Marcuse en El hombre unidimensio-
nal), afecta el vehiculo mismo de la
comunicacién entre los hombres, su
lenguaje. Se trata ciertamente de un
asunto fundamental, al cual, entre otros,
un filésofo y socidlogo bien perspicaz,
Jiirgen Habermas, consagrd agudas y
oportunas reflexiones en su tan perti-
nente ensayo La ciencia y la técnica
como “ideologia”, cuyo titulo ya lo
dice todo. También Theodor Adorno se
ocupo reiteradamente del asunto, y su
diagndstico no deja de ser alarmante:

Hoy la cientificidad ha llegado a
convertirse en una nueva forma
de heteronomia para sus aposto-
les, que produce estupor. Se pre-
tende ‘estar a salvo’ cuando uno
se organiza de acuerdo con las
reglas cientificas, cuando cumple
con el ritual, cuando se ‘rodea’
de ciencia. La apreciacion cien-
tifica se convierte en sustituto de
la reflexion sobre lo real, en lo
cual alguna vez consistio la cien-
cia. El aparato oculta la herida.
La conciencia reificada impone y
sittia a la ciencia como aparato
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entre si misma y la experiencia
vivida. Y cuanto mds se sospecha
que se ha olvidado lo mejor, mds
enfdticamente se acude al consue-
lo, que solamente consiste en dis-
poner del aparato. Pues la cien-
cia como ritual dispensa del pen-
sary de la libertad... .

Tal y como lo ha formulado el profesor
Hutchins, no nos debemos dejar con-
fundir por la pretension de que la cien-
cia abarca la totalidad del conocimien-
to: la filosofia, el arte, la historia, la
teologia, la teoria de la libido y el psi-
coandlisis, no son ciencias, aunque en
su ejercicio deban relacionarse con las
ciencias y deban confrontar de conti-
nuo sus resultados con los propios de
la investigacién cientifica.

B
e

i

El hecho es que sin su concurso no
podemos comprender, en el sentido en
que un Max Weber concibiera el térmi-
no, consciente de la peculiar y especi-
fica forma de conocimiento que carac-
teriza a la indagacion sobre los proce-
sos de la sociedad, la cultura y la
historia, sin cuyo aporte todo saber es
incompleto, particularmente en lo que
se refiere a la funcién emancipatoria.
Porque, como lo enseiara Sigmund
Freud —una de las referencias ineludi-
bles de la conciencia y la ilustracion
contemporaneas—, el recuerdo mismo
es liberador cuando significa la recu-
peracion de una dimensién perdida, re-
primida: en el proceso infinito de la ver-
dad y del conocimiento, en el desarro-
llo de la libertad, es ese recuerdo que
aflora y vence el olvido el que permite
a los hombres comunicarse.

Lo que con frecuencia se impide. El
estrecho marco de referencia que obli-
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ga y legitima a las “filosoffas de enten-
dimiento” (Adorno) se traduce en un
cientifismo que a menudo encubre for-
mas de comportamiento heterénomo a
las que gustosamente se pliega el auto-
ritario. Porque, como acentia el profe-
sor Hutchins, es “‘el respeto que inspi-
ran las ciencias naturales” en gran par-
te el responsable de la “constante
limitacién educativa que el progreso de
la especializacién ha producido duran-
te los hltimos treinta anos’.

El avance de la especializacién ha
significado que *“‘el mundo y nosotros
mismos hemos sido progresivamente
desvinculados, sin que en ningin mo-
mento se nos haya vuelto a unir”. Por-
que, de la misma manera que el desarro-
llo del método cientifico “ha desau-
torizado los métodos de la historia, la
filosofia y del arte..., el especialismo,
esencial en la ciencia, ha desacreditado
el enfoque global de la historia, de la
filosofia, del arte y de todas las otras
disciplinas, incluyendo la ciencia mis-
ma”. Lo que significa que la “compren-
sion ha sido desacreditada ya que es
imposible lograrla mediante la frag-
mentacién del mundo en partes cada vez
mas y mas pequeiias”.

Para ilustrar con un ejemplo bien
significativo —y dramatico— las con-
secuencias a que ello puede conducir
en la educacion de los hombres, en su
aptitud o no aptitud para encarnar la so-
beranfa y con ello ejercer la ciudada-
nia, proponemos meditar un poco so-
bre los resultados y revelaciones de una
encuesta contratada por el gobierno de
los Estados Unidos, publicados en
Washington por el U. S. Government
Printing Office en 1983 con el titulo A
National at Risk: the imperative for
educational reform. En este informe la
Comision nacional por la excelencia de
la educacién afirmaba que en 1982 el
13% de los jovenes norteamericanos de
17 anos podian ser considerados “anal-
fabetas funcionales”, es decir, indivi-
duos que habiendo sido entrenados
escolarmente en la practica de la
lectoescritura nunca en su vida cotidia-
na leen o escriben; que una cuarta parte
de los reclutas de la marina norteame-
ricana se mostraba “incapaz de leer y
comprender instrucciones escritas so-
bre asuntos de seguridad” y que los re-
sultados de las pruebas de aptitud

estandarizada mostraban un descenso
continuo en los decenios de 1960 y
19703,

Recorddbamos en el primer pdrrafo
unas palabras de Benito Judrez, ese in-
digena mexicano que aprendiera a ha-
blar castellano cuando contaba con once
afios de edad y que luego se convirtiera
en un maestro rural consagrado a la lu-
cha contra el analfabetismo y el mejo-
ramiento ce la suerte de sus compatrio-
tas; que participara en las contiendas
politicas de su pais y llegara a ocupar
la suprema magistratura; que ordenara
el fusilamiento de Maximiliano, el her-
mano del emperador de Austria, en
Querétaro. Queriamos con ello recor-
dar la conciencia que tuvieron siempre
los dirigentes més representativos de
nuestros pueblos sobre el papel eman-
cipador de la educacién. Porque en la
tradicion de nuestra América, latina y
mestiza, los asuntos relativos a la edu-
cacion y la universidad aparecieron
siempre intimamente vinculados a la
problematica mds general de la socie-
dad. Desde el comienzo de nuestra his-
toria, las instituciones consagradas a la
ensenanza tuvieron que ser reformadas
de manera que se adecuaran a las ta-
reas de la modemnizacién: de la educa-
cion y la socializacién de ingentes ma-
sas analfabetas y atrasadas que habian
sido mantenidas en una situaciéon subor-
dinada y de somnolencia por una cul-
tura anacronica que en la propia Espa-
fla comenzo6 a ser desmontada durante
la segunda mitad del siglo XVIIIL. De
ese modo, desde las luchas de la
emancipacion, escuelas e institutos, li-
ceos y universidades, jugaron su papel
en la configuracion y en el destino de
las incipientes naciones cuando inicia-
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ron su accidentada historia republica-
na durante los primeros lustros del si-
glo XIX. Por ello nos encontramos en
nuestra Ameérica, a’lo largo de los casi
dos siglos durante los cuales ha trans-
currido su historia, con un genuino pen-
samiento universitario: una reflexién pro-
pia, auténoma, sobre la educacion y la
universidad, que con frecuencia desco-
nocen improvisados y apresurados tec-
ndcratas, desarraigados por completo con
respecto a esa tradicion y fijados en
paradigmas funcionalistas e instru-
mentalistas que en los paises metropoli-
tanos, como creemos haberlo ejem-
plificado, ya comienzan a mostrar sus
fallas, alin mds, sus catastréficas conse-
cuencias para la salud general de la so-
ciedad y para la convivencia ciudadana.

No se trata, desde luego, de impedir
el avance del conocimiento —en toda
su complejidad y riqueza— ni de igno-
rar las necesidades y carencias en el
campo de la tecnologia, o de posponer
una politica de prioridades. Tampoco
podemos rendir culto a esa inveterada
tradicién de vacua retérica parroquial,
tan frecuente en los discursos de nues-
tros dirigentes, que invocan un “Hu-
manismo’’ huero cuando se refieren a
la crisis de nuestras sociedades, por sa-
lir del paso y por incapacidad para rea-
lizar el esfuerzo del concepto para pen-
sar la circunstancia y problematica es-
pecifica de nuestro tiempo. Lo que
creemos que debe ser considerado es
que sin una recuperacion creadora de
esa tradicion propia, representada, des-
de los origenes mismos de nuestra his-
toria y nuestra personalidad, por indivi-
duos como Simén Rodriguez, Andrés
Bello y Juan Garcia del Rio, Domingo
Faustino Sarmiento y José Marti, Pe-
dro Henriquez Urena y Alfonso Reyes,
José Luis Romero y Rafael Gutiérrez
Girardot —para mencionar s6lo unos
cuantos nombres—, nos encontraremos
recortados e indefensos ante los para-
digmas homogenizantes que se quieren
implantar mecanicamente, sin re-
flexién, sin la conciencia sobre la pe-
culiaridad de nuestra historia y nuestra
cultura, ciegos y desorientados ante las
exigencias del presente.

La presente obra, elaborada por algu-
nos integrantes del equipo de docentes,
investigadores y disefiadores que nos
sorprendiera hace un lustro con un libro
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excepcional, conmemorativo del bicen-
tenario de la gran revolucién que Hegel
considerara la “‘aurora” de los tiempos
modernos: Libertad y terror -La Revolu-
cion Francesa en imdgenes y textos, en-
tonces editado por las prensas de la Uni-
versidad de Antioquia, nos ofrece hoy un
amplio panorama doxogréfico. un varia-
do espectro de reflexiones de la mas di-
versa procedencia, en cuya seleccion es
claramente perceptible la motivacion
antidogmdtica, la vocacidn critica.
libertaria y emancipatoria. Un conjunto
de ideas que puede servir de guia y orien-
tacién a quienes se plantean en serio el
problema de la educacion entre nosotros.

RUBEN JARAMILLO VELEZ.
Universidad Nacional de Colombia

' Educacion v pedagogia - Ensavos v con-
rroversias, Emile Durkheim, traduccion de
Inés E. Castano y Gonzalo Catano.
Coedicion de la Universidad Pedagogica
Nacional y el Icfes, Bogotd, 1990, pag. 125.
Philosophie und Lehrer (La Hilosolia y ¢l
macstro), Theodor W. Adomo, en: Erzie-
hung zur Mundigkeit (Educacion para la
mayoria de edad), Suhrkamptaschen-
buchverlag, Francfort/Main, 1971, pig. 46.
3 Relerido por Marcos Ratl Mejia “Hacia
un nuevo modelo educalivo™, en: Revista
de la Universidad de Antioquia, Medellin,
nim. 232, pag. 22.
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“Los procesos

de legitimacion

de las ciencias sociales
no son lineales”

Los intelectuales y el despertar
cultural del siglo.

El caso de la Escuela Normal Superior:
una historia reciente y olvidada

Marta Herrera y Carlos Low

Universidad Pedagégica Nacional,
Departamento de Posgrado,

Maestria en Historia de la Educacién,
Imprenta Nacional, Santafé de Bogola.
1994, 136 pags.

El trabajo de los investigadores Herrera
y Low esta organizado de la siguiente
manera: en el capitulo primero se pre-

senta un marco referencial para el estu-
dio del proceso de la Escuela Normal
Superior (E.N.S.) que comprende algu-
nas consideraciones sobre la historia
social y cultural en cuanto campos de
estudio y su necesaria relacién con una
historia renovada de la educacion y la
pedagogia: también contiene este capi-
tulo observaciones sobre los intelectua-
les —objeto de las ciencias sociales—,
los procesos de institucionalizacion y
profesionalizacion de las ciencias so-
crales y ademas una presentacién algo
esquemitica de tales procesos en la so-
ciedad colombiana de la primera mitad
del siglo XX.

En el capitulo segundo se esboza una
especie de marco contextual en el que
se quiere “situar’” lainstituciéon materia
de estudio:; fundamentalmente se des-
criben algunos aspectos de lo que en el
trabajo se denomina “procesos de
institucionalizacion del oficio de maes-
tro en Colombia™.

En el cuerpo central del libro (capi-
tulos 2 al 8) encontramos una descrip-
cion de su organizacion académica que
incluye consideraciones sobre las dis-
posiciones legislativas que reglamen-
tan la vida y las priacticas en la institu-
cion, observaciones generales sobre los
modelos institucionales que “inspira-
ron’” su creacion (especiticamente se
consideran la Escuela Normal Superior
de Paris y la Facultad de Ciencias en
Alemania). descripcion de determina-
das caracteristicas del profesorado na-
cional y extranjero, como también de
los alumnos: descripcién mds o menos
detallada de la biblioteca del estableci-
miento, especificando la clasificacion,
composicion y medios de adquisicion
de los libros y demds colecciones bi-

bliogréficas; caracterizacion de la en-
sefanza de las ciencias naturales y exac-
tas e informacion sobre el profesorado
y los estudiantes de estas areas; descrip-
cién y andlisis de la ensenanza de las
ciencias sociales y humanas (pedago-
gia, geografia, etnologia, historia, filo-
logia); examen detallado del Instituto
Etnolégico Nacional y del Instituto de
Psicologia Experimental, cuyos vincu-
los con la Escuela fueron muy direc-
tos, pero también del Instituto Caro y
Cuervo y del Instituto Indigenista Co-
lombiano, cuyos nexos con la Normal
fueron indirectos; cronologia comenta-
da del proceso de desmonte de la insti-
tuciéon y consideraciones generales so-
bre las repercusiones académicas y cul-
turales de la Escuela Normal Superior.

Puede decirse, entonces, que el es-
tudio resenado es un trabajo juicioso,
redactado con claridad y, en lo que res-
pecta a la descripcion de la vida
institucional de la E.N.S., un aporte a
su conocimiento.

Pero hasta aqui el balance es muy
formal, y si se aspira a dar una opinién
que trate de establecer qué tan signifi-
cativa resulta una obra intelectual, para
una comunidad cientifica interesada (asi
esta sea puramente imaginaria, esté ple-
namente constituida o en proceso de
configuracion), para los autores del tra-
bajo y en dltima instancia para la so-
ciedad que con su trabajo crea las con-
diciones que posibilitan el trabajo inte-
lectual, es imprescindible situarla
dentro del campo de estudios que la
hace posible y le marca sus limites: por
lo demads, ésta es una de las lecciones
que la Escuela Normal nos legé.

I1

Un balance provisional de los estudios
histéricos sobre educacién en Colom-
bia, realizado en 1986, indicaba que
“existe un desarrollo desigual, veri-
ficable sin grandes busquedas, entre la
historia econdmica y social, de un lado,
y la historia de la educacién, de otro,
[...] desarrollo desigual que significa un
saldo desfavorable para los estudios
sobre historia de la educacién. El tra-
bajo en historia de la educacién viene
caracterizandose por una gran falta de
continuidad. En particular, la investi-
gacion universitaria nacional viene ope-
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